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STRESZCZENIE: Autorka pokazuje pedagogike spoteczng wpisang w kontekst historyczny i polityczny.
Zwraca uwage na spoteczng misje tej dyscypliny zwiazang z przeksztatcaniem $rodowiska i budowaniem zmiany
spotecznej. Ta formufowana przez Helene Radlinskg idea badania i dziafania i stuzby spotecznej dominowata na
kolejnych zjazdach pedagogéw spotecznych (1937, 1947, 1957, 1981, 2013). Za kazdym razem byfa inacze]
odczytywana, ale niezmienne budzifa nadzieje, mobilizowafa do dziafania. Dzisiaj, jak bumerang, powraca
i zyskuje znowu swoje wyjéciowe, pierwotne oblicze.
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Nauka jest tworem spolecznym - przekonywal ponad pét wieku temu
John Ziman dowodzac, iz praca naukowsq jest to, czym zajmuje sie spolecznos¢
uczonych, a nauka to, na co si¢ wspdlnie zgadza (Ziman 1968, s. 41). Moz-
na przyjac takie stwierdzenie jako poklosie dyskusji miedzy Logikg odkrycia
naukowego Karla Poppera a Strukturg rewolucji naukowych Thomasa Kuhna,
miedzy krytycznym racjonalizmem a mlodsza od niego filozofig nauki, wedle
ktorej rozwdj dokonuje si¢ przez przyjmowanie kolejnych pardygmatéw. Nie
wchodzac w szczegdly tej fundamentalnej dyskusji, jaka toczyla sie zwlaszcza
w zachodnich naukach spolecznych, stanowisko Zimana brzmi nowatorsko,
ale tez i obrazoburczo. Ziman szczegélng wage przywiazuje do roli cztowieka
nauki i srodowiska naukowego w rozwoju réznych dyscyplin akademickich.
To $rodowisko naukowe decyduje ,,kogo nalezy stucha¢, czyje poglady jedno-
my$lna opinia musi bra¢ pod uwage” (Ziman 1968, s. 113).

W polskiej pedagogice prawie niewidoczna byla dyskusja na temat filo-
zofii nauki, paradygmatéw pozytywistycznych i antypozytywistycznych, na te-
mat zaangazowania spotecznego nauki i naukowcéw. Z trudem i powoli przyj-
mowano pytania o rozwoj, o postep nauki, o rézne drogi prowadzace do jej
progresu lub regresu (Elias 2003, s. 137). Dzisiaj to pytanie stawia si¢ znacz-
nie wyrazniej i nabiera ono innego charakteru. Dotyczy nie tyle przyszlosci,
perspektyw rozwoju, sposoboéw uprawiania nauk spolecznych, ale dostarcza
réwniez narzedzi do pokazania przeszlosci. Mozna je potraktowac jako heu-
rystyczng matryce rozpoznawania, rozumienia i wyjasniania drogi, ktora prze-
szla 1 podaza dalej polska pedagogika spoteczna.

Coraz wyrazniejsze, powszechniejsze, a nawet truistyczne staje si¢ prze-
konanie o niekumulatywnym rozwoju nauki, o idiomatycznosci, synergii,
emergencji wspolczesnej pedagogiki (Kubinowski 2013).

W tym procesie nastepuje réznorodne przekraczanie granic spolecznych,
metodologicznych, pojawiaja sie rozne bifurkacje, przetomy i przejscia. Na tym
tle mozna postawi¢ pytanie jak zmieniata si¢ pedagogika spoleczna w Polsce,
jakie kolejne obrazy budowala, w jakim stopniu wpisywala si¢ w histori¢ pol-
skich przewrotéw i zmian. W jakim stopniu odbijala interesy réznych grup
srodowisk naukowych i ludzi, w jakim za$ czerpala ze swoich i obcych zaso-
béw teoretycznych i metodologicznych.

Odpowiedz ograniczy si¢ jedynie do zasygnalizowania przeloméw i bar-
dzo schematycznego zarysowania kierunkow i obrazéw zmian. W tej krotkiej
wersji bedzie to wskazanie znaczacych momentéw wydarzen w rozwoju tej
dyscypliny. Beda si¢ one odnosily zar6wno do zmian polityczno-spotecznych
wyznaczajacych kontekst funkcjonowania pedagogiki spotecznej w Polsce, jak
i do waznych przelomowych zdarzen, jakimi byly kolejne zjazdy pedagogi-
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ki spofecznej, na ktérych dokonywano zaréwno prezentacji jak i obrachunku
z tg dyscypling (Theiss 2013).

Spofeczna misja pedagogiki spotecznej

Pedagogika spoteczna w Polsce wyrastala z praktyki, byla umiejscowio-
na w realnym $wiecie spolecznym i skierowana ku temu $wiatu. Miala stu-
zy¢ budowie lepszego jutra, poprawianiu warunkéw Zycia szerokich rzesz spo-
tecznych, a przede wszystkim rodzin z zaniedbanych srodowisk robotniczych
i wiejskich. Pedagogika spoleczna przeksztalca srodowisko sitami spofeczny-
mi w imie ideatu - pisala prawie sto lat temu tworczyni tej dyscypliny — He-
lena Radlinska (Radlinska 1935, s. 19).

Radlinska wierzyta w moc sprawcza nauki, wydawalo jej si¢, ze potrafi
stworzy¢ dyscypling budujaca lepszy swiat. Wzorem pokolenia niepokornych
intelektualistow przetomu wiekéw, sadzita iz droga budowania i umacniania
Rzeczypospolitej jest przede wszystkim szkota i oswiata. Stad mys] Radlinskiej
odczytuje si¢ przede wszystkim w perspektywie zmian spolecznych. Niektorzy
sklonni sa widzie¢ w niej gléwnie teorie przeksztalcania $rodowiska.

Pedagogika spofeczna Heleny Radlinskiej od poczatku akcentowata pod-
noszenie, rozwijanie ludzkich kompetencji w rozwigzywaniu problemdéw indy-
widualnych i spolecznych. Alfabetyzacja, oswiata szkolna, pozaszkolna, oswiata
dorostych byly droga radzenia sobie z problemami. Przeciwdzialaty marginali-
zacji szerokich grup spolecznych, przynosity tym grupom obywatelstwo i moz-
liwos¢ udziatu w zyciu spotecznym.

Jako ksztaltujaca si¢ na poczatku XX wieku dyscyplina siegnela zrazu
do o$wieceniowych wzoréw metodologicznych opartych na analizie formal-
nej zwigzkéw miedzy réznymi mierzalnymi czynnikami. Radlinska wychodzita
jednak poza ten schemat, akcentowata spoteczng misje pedagogiki spotecznej,
zwracala takze uwage na niezbywalne podstawy aksjologiczne i praktyczne.

Polgczenie funkeji empirycznej z normatywna otwieralo przed pedago-
gika mozliwosci demaskowania rzeczywistosci spotecznej, pokazywania ob-
szaréw, w ktorych pogwalcane sa prawa i godnos¢ dziecka, rodziny, szerokich
rzesz spolecznych. W ten sposob pedagogika spoleczna stawata si¢ narzedziem
spolecznego ostrzegania lub wrecz oskarzania. Laczyly sie w niej elementy na-
ukowe, kulturowe, religijne i polityczne. Odstaniane byty braki systemu, $ro-
dowisk, instytucji i grup ludzi.

Autodefinicja pedagogiki spolecznej, polaczenie funkeji empiryczno-
-praktycznych z wyraznymi podstawami aksjologicznymi nadawaly tej dyscy-
plinie ogromna site, czynily z niej wazny $rodek spoteczno-politycznego od-
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dzialywania, prowadzily réwniez do emancypacji i niezaleznosci pedagogiki
spofecznej oraz pedagogéw spolecznych. Odnosi si¢ wrazenie, ze tak rozu-
miana pedagogika spoleczna rosécita sobie pretensje do stawania ponad lub
obok systemu spotecznego. Miala by¢ sumieniem tego systemu i droga jego
naprawy. Z dzisiejszej perspektywy trzeba na to spojrze¢ z dystansem i wyro-
zumialoscig dla naiwnego scjentyzmu czy braku skromnosci dawnych bada-
czy (Smolinska-Theiss 2006).

Podsumowaniem tego pierwszego okresu ksztaltowania sie¢ zrebow dys-
cypliny i budowania wokél niej profesji pracownika spolecznego byl Pierwszy
Zjazd Pedagogéw Spolecznych, ktory z okazji 40-lecia pracy Heleny Radlin-
skiej odbyt si¢ w dniach 31.01.-2.02.1937 r. w Warszawie, w jej macierzystej
uczelni tzn. w Wolnej Wszechnicy Polskiej (przedwojenny, prywatny uniwer-
sytet). Zgromadzil on liczne grono uczniéw i wychowankéw, ktorzy ksztalcili
sie do réznych profesji spotecznych i pracy wychowawczo-socjalnej w $rodo-
wisku. Byli wérod nich specjalisci od opieki nad dzieckiem i matka, higienisci,
siostry srodowiskowe, zajmujacy si¢ zdrowiem i pielegnacja niemowlat, orga-
nizatorzy ochronek, przedszkoli, swietlic sSrodowiskowych. Byla tez duza gru-
pa bibliotekarzy, specjalistow od o$wiaty dorostych, ktérzy prowadzili kursy
alfabetyzacji wéréd robotnikéw i mieszkancéw wsi.

Przedwojenna pedagogika spofeczna w Polsce byta waznym spofecznie
i politycznie centrum ruchu oswiatowego, osrodkiem mysli spolecznej i po-
litycznej. Lamata ona konwencje akademicko$ci. Tutaj juz w latach 30. ubie-
glego stulecia wykluwal si¢ model uprawiania nauki spolecznie zaangazowa-
nej i badan typu Handlungsforschung. Momentem przelomowym dla polskiej
szkoly pedagogiki spolecznej i dla dawnej filozoficznej pedagogiki uniwersy-
teckiej byly badania Radlinskiej zatytulowane Spofeczne przyczyny powodzen
i niepowodzen szkolnych (Radlinska 1937). Podwazaly one dominujacg wtedy
w pedagogice teze, iZ o powodzeniu ucznia decyduje iloraz inteligencji. Ra-
dlinska i jej uczniowie w badaniach terenowych prowadzonych wéréd biedo-
ty wielkomiejskiej i wiejskiej dowiedli empirycznie, iz Zzrodtem niepowodzen
jest bieda, bezrobocie, bezdomnos¢, brak wyksztalcenia. Dzisiaj te tezy brzmia
truistycznie, ale wtedy stanowily przelom w mysleniu, badaniu i ksztatceniu
pracownikéw i pedagogdw spotecznych.

Drugi Zjazd Pedagogéw Spotecznych odbyt sie w dniach 25-26.05.1947 .
na Uniwersytecie w Lodzi, gdzie tuz po wojnie zgromadzita si¢ kadra aka-
demicka ze spalonej Warszawy i zrujnowanego Uniwersytetu Warszawskiego
(Theiss 2013). W programie zjazdu dominowaly powojenne wyzwania zwigza-
ne przede wszystkim z opieka nad dzie¢mi polskimi, zydowskimi, ukrainski-
mi, niemieckimi, ktére zostaly osierocone, pogubione, okaleczone przez wojne.
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Przed pedagogika spoleczng stawalo wyzwanie wlaczenia si¢ w wielkie mie-
dzynarodowe dzielo ratowania dzieci, mlodziezy, pomocy rodzinie. Giéwna
uwaga skupiala si¢ na budowie systemu opieki i pomocy kierowanej do pan-
stwa, gminy oraz organizacji spofecznych. Wéréd czltonkéw zjazdu widoczna
byta nadzieja, zaangazowanie w dzielo odbudowy panstwa, stuzb spolecznych
i pedagogiki spofecznej jako dyscypliny i profesji. Z drugiej strony, coraz wy-
razniej dawaly sie odczu¢ pojattanskie porzadki, widmo nowego totalitaryzmu
plynace ze wschodu. W 1952 roku decyzja wladz panstwowych jedyna Kate-
dra Pedagogiki Spolecznej zostala zamknieta. Pedagogika spoleczna podzie-
lifa los innych dyscyplin ,,burzuazyjnych, niebezpiecznych i niepotrzebnych”.

W trudnych czasach stalinizmu, zredukowana i coraz mocniej sowiety-
zowana pedagogika, ograniczyla sie, zawezila i praktycznie niemalze w cato-
$ci sprowadzila do problemdéw nauczania szkolnego. Na plan pierwszy wysu-
neta sie metodyka i dydaktyka.

Pedagogika instytucjonalna — miedzy rodzing a domem dziecka

Kolejny Zjazd Pedagogéw Spolecznych odbyt si¢ w kwietniu 1957 roku.
Obrady toczyly sie w trzech sekcjach: 1) oswiata i kultura dorostych, 2) opie-
ka wychowawcza nad dzie¢mi i mlodziezg oraz 3) pomoc i zabezpieczenia
spoleczne. Te trzy tradycyjne obszary stanowily filary badan, ktére w nowych
warunkach spoleczno-politycznych mialy budowaé przysztos¢ pedagogiki spo-
tecznej jako dyscypliny akademickiej. Bardzo szybko okazalo sie to iluzja. Nie
mogly sie one rozwing¢ w ramach pedagogiki spolecznej. Reaktywowane Kate-
dry Pedagogiki Spotecznej — na Uniwersytecie Warszawskim w 1957, i na Uni-
wersytecie Lodzkim w 1961 roku - podjely swoja dziatalno$¢ w bardzo ogra-
niczonym zakresie. O$wiata dorostych powoli usamodzielniala si¢ i odlaczata
od pedagogiki spolecznej. Pomoc i zabezpieczenia spoleczne weszly w obszar
polityki pafistwa i prawie przestaly szuka¢ swoich akademickich odniesien i in-
terpretacji.

Pedagogika spoleczna jako dyscyplina i praktyka stracila swoje wcze-
$niejsze korzenie. Dorobek Heleny Radlinskiej znalazt si¢ na indeksie. Pedago-
gika spofeczna w bardzo okrojonym zakresie zacz¢ta, prawie na nowo, budo-
wac si¢ jako dyscyplina akademicka zogniskowana wokét funkeji opiekunczych
dwoch podstawowych instytucji — szkoty i domu dziecka.

Podstawowg teza powtarzang przez Ryszarda Wroczynskiego wokot kto-
rej skupita sie wtedy pedagogika spoteczna bylo twierdzenie, ze czlowiek wy-
chowuje si¢ nie tylko w szkole. To banalne, oczywiste zdanie, miato uzasadnia¢
racje istnienia pedagogiki spotecznej w Polsce. Budowala ona swoj przedmiot
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badan zrazu wokdt wychowania pozaszkolnego, pozalekcyjnego. W historii tej
dyscypliny znane sg duze badania z lat 60. ubiegtego wieku nad szkota w $ro-
dowisku, prowadzone pod kierunkiem Ryszarda Wroczynskiego. Obok tego,
nieco pozniej, rozwinely sie pionierskie, jak na owe czasy, prace na temat edu-
kacji ustawicznej, a takze czasu wolnego. Mistrzowie pedagogiki spotecznej,
Aleksander Kaminski i Ryszard Wroczynski, wspierali badania $rodowisko-
we, sami jednak koncentrowali si¢ gtéwnie na historycznych analizach ruchu
o$wiatowego polskiego pozytywizmu, czy historii zwigzkéw mlodziezowych.

Waznym impulsem rozwoju pedagogiki spolecznej uzasadniajacym jej
miejsce i range byly wielkie, prowadzone pod patronatem Ministerstwa Oswia-
ty, badania nad modelem szkoly srodowiskowej, ktéra miata w zalozeniach in-
tegrowa¢ wplywy wychowawcze rodziny, szkoly, organizacji dzieciecych i mio-
dziezowych, Kosciola, zakladéw pracy etc. Byla to szkola, ktdra z jednej strony
rozszerzata program opieki nad dzieckiem, miata oferowa¢ mu dodatkowe za-
jecia, by¢ otwarta na inicjatywy rodzicéw i srodowiska lokalnego. W rzeczy-
wisto$ci mieszaly sie¢ w niej funkcje opiekunczo-wychowawcze z indoktryna-
cja i kontrolg. Idea szkoty srodowiskowej miata swoich wysoko usytuowanych
politycznie promotoréw i propagatoréw, ktorzy taczyli tytuly profesorskie ze
stanowiskami ministerialnymi. Wspierali oni prowadzone przez pedagogéw
spotecznych badania, dawali takze legitymizacje polityczng dla tej dyscypliny
i zwigzanych z nig oséb. Z perspektywy czasu, mozna dzisiaj powiedzie¢, ze
ten parasol ochronny pozwalal przetrwac polskiej pedagogice spolecznej okre-
sy napie¢, w umiarkowany sposdb rozwija¢ jej potencjal badawczy i kadrowy.

Drugim, specyficznym dla pedagogiki spolecznej w czasach PRL obsza-
rem zainteresowania, byla tzw. pedagogika opiekunczo-wychowawcza. Koncen-
trowala si¢ ona na wychowaniu instytucjonalnym, a jego podstawe stanowil
dom dziecka - placéwka opieki calodziennej, budowana w duzej mierze na
wzorach radzieckich. Pedagogika opiekunczo-wychowawcza byla prezng i sil-
na subdyscypling pedagogiki spolecznej. Narastalo wokot niej wiele przekta-
man, uproszczen. Utwierdzala ona mit socjalistycznego panstwa opiekuncze-
go, troszczacego si¢ o dziecko i rodzine. Przekonywata do tworzenia modelu
instytucjonalnej, catkowitej opieki nad dzieckiem, z dala od rodziny i $rodo-
wiska lokalnego.

Pedagogika opiekuniczo-wychowawcza byla dyscypling bardzo praktycy-
styczng, propagujaca proste rozwigzania organizacyjne, regulaminowe. Siega-
fa do wzoréw wychowania zakladowego, kolektywnego, pojawialy si¢ w niej
elementy przeniesione niemalze z wojskowych koszar (regulaminy, zbiorki).
Probowala takze wykorzystywaé znacznie lepsze rozwigzania oparte na pracy
zespotu dziecigco-mlodziezowego, na wychowaniu do samorzadnosci, wzoro-
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wala sie na korczakowskich inicjatywach sadu kolezenskiego. Z czasem, powo-
li, z trudem, przebijaly si¢ w niej idee zwigzane z wychowaniem rodzinnym,
budowaniem opieki nad dzieckiem na rodzinnych wzorach, szukaniem roz-
wigzan socjalnych i wychowawczych wspierajacych dziecko i rodzine w $ro-
dowisku zamieszkania.

Pytania o pedagogike spofeczng czaséw PRL nie mozna sprowadza¢ do
przedmiotu badan. Problem dotyczy nie tylko tego, czym si¢ zajmowata peda-
gogika spoleczna, ale jak byla ona uprawiana. To postawione na wstepie pyta-
nie o paradygmat pedagogiki spolecznej jest najwazniejszym jej rysem i zna-
kiem rozpoznawczym.

»Pedagogika stojaca na ustugach nowego wychowania, musi da¢ odpo-
wiedZ na pytanie, kogo chcemy wychowac¢, a nastgpnie przej$¢ do gromadzenia
i systematyzowania wiedzy o tym, w jaki sposéb 6w ideal wychowania nale-
zy realizowa¢ w praktyce” (Muszynski 1974, s. 42). Taki punkt widzenia lan-
sowany przez czolowych teoretykéw wychowania okresu PRL sprowadzal te
dyscypling do poziomu prostej praktyki i metodyki ukierunkowanej na spraw-
nos$¢ nauczania oraz wychowania bez wyrazniejszych odniesien aksjologicz-
nych, a nawet teoretycznych.

Pedagogika tamtego okresu positkowala si¢ czesto psychologia. Przyj-
mowata wielekro¢ behawioralny model dziatania i wyja$niania zjawisk wycho-
wawczych. Byl on wspierany réznorodnymi obliczeniami statystycznymi, kto-
re budowaly uproszczony, redukcjonistyczny warsztat badawczy, siegajacy do
pozytywistycznych modeli uprawiania nauki. Dawat on ztudne wrazenia na-
ukowosci, skrywajac dzialania pozorne, ukryte programy, indoktrynacje i ide-
owg ,,obrobke” wychowanka.

Problemy te bardzo wyraznie stangly na IV Zjezdzie Pedagogéw Spotecz-
nych, ktory odbyt si¢ w dniach 23-24 listopada 1981 roku. Jego organizato-
rem byla Katedra Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Warszawskiego'. Zjazd
obradowal w szczegolnej atmosferze burzliwej krytyki 6wczesnych porzadkow
spoleczno-politycznych, budowania nowych wizji spoleczenstwa demokratycz-
nego i obywatelskiego. W programie pojawily si¢ nowe tresci, siegajace do do-
robku Radlinskiej. Probowano na nowo zarysowa¢ zadania i przedmiot peda-
gogiki spotecznej, powracano do dawnych zaniechanych idei sit spotecznych
przeksztalcajacych $rodowisko.

Pojawilo si¢ takze wiele akcentéw spoteczno-politycznych. Pedagodzy
spoleczni zaangazowani w duzej mierze w ruch ,Solidarnosci” zajeli zdecy-

! Autorka opracowania byla wspélorganizatorem, sekretarzem tego zjazdu.
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dowane stanowisko wobec zmian dokonujacych sie w kraju. W atmosferze
zaangazowania rosta konsolidacja $rodowiska pedagogéw spolecznych wokot
budzacych nadzieje dazen spoleczno-politycznych oraz oswiatowych. W zjez-
dzie uczestniczyli takze przedstawiciele zachodnioniemieckiej pedagogiki spo-
tecznej, wspierajacy polskich pedagogow.

We wnioskach zjazdowych znalazly si¢ m.in. stwierdzenia ,,Dostrzegamy
[...] zalamanie sie systemu gospodarczego i spoleczno-politycznego w naszym
kraju. [...] Obserwujemy upadek lansowanych koncepcji szkolno-oswiatowych
[...]. Rodzi si¢ zatem konieczno$¢ podjecia nowych zadan [...]. Konferencja
zobowigzuje pedagogéw do aktywnego wlaczenia si¢ w proces urzeczywist-
niania dzialan na rzecz poprawy obecnej sytuacji oswiatowej [...]” (Theiss
2013). Trzy tygodnie po Zjezdzie wprowadzono w Polsce stan wojenny. Mate-
rialy z tego historycznego spotkania ukazaly si¢ po trzech latach (Pilch, Smo-
linska-Theiss 1984).

Pedagogika heterogeniczna

W nowych warunkach spoleczno-politycznych po 1989 roku pedagogika
spoteczna wtopila si¢ w 0gdlng dyskusje, jaka nad kondycja polskiej pedagogiki
toczylo srodowisko akademickie, gromadzace sie na kolejnych Ogolnopolskich
Zjazdach Pedagogicznych. Pierwszy taki zjazd odbyl sie w 1993 roku w Rem-
bertowie pod Warszawa. Uczestniczylo w nim kilkuset pedagogéw z réznych
os$rodkow akademickich. Wprowadzeniem do dyskusji byt dwuglos. Z jednej
strony Zbigniew Kwiecinski stawial pytania o paradygmat pedagogiki, z dru-
giej strony Heliodor Muszynski zastanawial si¢ nad dziedzictwem i przyszio-
$cig tej dyscypliny na przelomie dwdch formacji (Kwiatkowska 1994). W ko-
lejnych zjazdach, ktére odbywaly si¢ w réznych osrodkach akademickich co
dwa lata?, powoli ksztaltowat si¢ obraz polskiej pedagogiki. Osig tych dyskusji
byly pytania o jej tozsamos¢ i zmieniajace si¢ paradygmaty.

2

Drugi Ogolnopolski Zjazd Pedagogiczny pod hastem ,Demokracja i wychowanie”
obradowat w 1995 r. na Uniwersytecie Mikolaja Kopernika w Toruniu; trzeci Zjazd ,,Pedagogika
i edukacja wobec nadziei i zagrozen wspotczesnoéci” odbyt si¢ w 1998 r. na Uniwersytecie im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu; czwarty Zjazd pod hastem ,,Pedagogika i edukacja wobec
wspolnot i roznic w jednoczacej sie Europie” zorganizowano na Uniwersytecie Warminsko-
-Mazurskim w Olsztynie. Gospodarzem piagtego Ogdlnopolskiego Zjazdu pt. ,Przetrwanie
i rozwdj” byla Dolnoslaska Szkota Wyzsza Edukacji TWP we Wroclawiu, Szdsty Ogdlnopolski
Zjazd Pedagogiczny pt. ,Edukacja, moralno$¢, sfera publiczna” odbyt si¢ na Uniwersytecie Marii
Curie-Skltodowskiej w Lublinie w 2007 r.; siodmy Zjazd pod hastem ,,Po Zycie siggaé nowe”
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Jak to okreslit na poczatku Kwiecinski, pedagogika polska przeszia
w swoim rozwoju trzy etapy, ktére nazwal ortodoksja, heterodoksja i hetero-
nomig (Kwiecinski 1994). Pierwszy z nich, widoczny w latach 60., charaktery-
zowal si¢ monocentrycznym funkcjonalizmem wyznaczanym w duzej mierze
racjami politycznymi. Dominowata redukcjonistyczna pozytywistyczna meto-
dologia badan prowadzonych wedlug jednego schematu pozornej obiektywi-
zacji i racjonalizmu. Poza obszarem zainteresowania i badania pedagogiki or-
todoksyjnej znalazta si¢ cala sfera aksjologii i warto$ciowania. Nastepny okres,
lokowany w latach 70., znamionowalo powolne otwieranie si¢ na nowsze nur-
ty, prady plynace zwlaszcza z zachodnich nauk spotecznych. Pedagogika he-
terodoksyjna dopuszczala juz konkurencyjne teorie interakcyjne. Otwierala
sie na spoleczno-kulturowe uwiklania, dostrzegala wyrazniejsze zwiazki z fi-
lozofig, antropologia wychowania oraz z historig mysli i idei. Trzeci wreszcie
etap, widocznej obecnie heteronomii, antycypuje nowe wyzwania i rozwigza-
nia charakterystyczne dla postmodernizmu, ponowoczesnosci i edukacji glo-
balnej. W tym etapie ksztaltuje sie wyraznie pedagogika personalistyczna, sza-
nujaca podmiotowos¢ dziecka, rodzica, nauczyciela i kazdej osoby. W centrum
uwagi staje aktywnos¢, dzialanie réznych indywidualnych i zbiorowych pod-
miotéw spotecznych. Pedagogika nie tylko szuka wyraznych konceptualizacji
teoretycznych, ale wpisuje swoj przedmiot badan w niezbywalne ramy czasu
i miejsca. Do glosu dochodzg rézne teorie: fenomenologia, hermeneutyka, teo-
rie krytyczne, feministyczne neoinstytucjonalizm, konstruktywizm. Pedagogi-
ka zyskuje nowe impulsy spoleczne, teoretyczne, kulturowe i rynkowe. Co to
znaczy dla pedagogiki spofecznej?

W nowych warunkach spoteczno-politycznych staje sie ona dyscypling
wazng i prezna. Jej silg jest nie tylko aktualnos¢, powigzanie ze zmiang spo-
teczna, elastyczno$¢ i otwartos¢ na nowe idee i inicjatywy. Pedagogika spo-
teczna, po przewrocie spoleczno-politycznym w 1989 roku, zyskuje wazny ry-
nek pracy, ktorym jest reaktywowana praca socjalna. Rozwija si¢ ona jako
zrazu jako subdyscyplina, specjalnos¢, kierunek ksztalcenia w ramach peda-
gogiki spolecznej.

Rozszerza si¢ i krystalizuje przedmiot badan pedagogiki spotecznej, kto-
ry obejmuje tradycyjne zagadnienia zwigzane ze $rodowiskowymi uwarun-
kowaniami rozwoju dzieci, mlodziezy, rodziny, instytucji lokalnych. Rozwija
sie obszar dotyczacy aktywizacji spotecznej, kulturalnej, spoteczenstwa oby-

obradowal ponownie na UMK w Toruniu; ésmy Zjazd pt. ,Rdznice - edukacja - inkluzja”
zorganizowany zostal we wrzesniu 2013 r. przez Uniwersytet Gdanski.
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watelskiego, partycypacji spolecznej, edukacji srodowiskowej, lokalizmu i glo-
balizmu. Coraz bardziej widoczne staja si¢ badania nad dziecinstwem, nad
mlodzieza, badania feministyczne. Gwaltownie rozwijaja si¢ badania nad zja-
wiskami nieréwnosci spolecznych, nad marginalizacja, wykluczeniem i spoj-
noscig spoleczng. Pedagogika spoteczna wkracza w dobry etap dyscyplina-
ryzacji i profesjonalizacji. Konczy si¢ etap monopolu akademickiego szkoty
Heleny Radlinskiej, powstaje wiele katedr pedagogiki spofecznej na réznych
uczelniach publicznych i niepublicznych. Rosnie liczba doktoratéw i habilita-
cji z pedagogiki spolecznej, wydawane s3 kolejne podreczniki i réznorodne
publikacje z tej dyscypliny. Powstaje specjalne pismo ,Pedagogika Spoteczna”
Prowadzone sg wspolne migdzynarodowe badania na temat inkluzji spolecz-
nej. Pedagogika spoleczna w Polsce rozwija si¢, krzepnie, tworzy silng dyscy-
pling i prezne srodowisko akademickie.

Jednocze$nie, w tym budzacym uznanie rozwoju pedagogiki spolecznej,
pojawiaja si¢ coraz bardziej widoczne nowe niekorzystne zjawiska i wyzwa-
nia. W 2002 roku formalnie emancypuje i usamodzielnia si¢ praca socjalna,
ktora staje si¢ oddzielnym kierunkiem ksztalcenia. ,,Rozwdd” z pracg socjal-
na zamyka przed absolwentami pedagogiki bardzo duzy rynek pracy. Zarow-
no pedagogika spoleczna, jak i praca socjalna tracg swoj wspdlny teoretyczny
fundament i wzajemne impulsy do rozwoju. W obszar pedagogiki spolecznej
coraz wyrazniej wkraczajg inne dyscypliny: o$wiata dorostych i pedagogika
wczesnoszkolna. Rozmywa sie i zatraca przedmiot pedagogiki spotecznej, sta-
je sie ona mniej atrakcyjna, stabnie jej moc heurystyczna. Miode pokolenie
zwraca sie¢ coraz bardziej w strone zachodnich, czesto amerykanskich, badan,
czerpiac stamtad inspiracje i akademickie wzory.

Bardzo niekorzystnym zjawiskiem wplywajacym na pedagogike jest
gwaltowny spadek liczby studentéw, spowodowany zmianami demograficzny-
mi. Pedagogika w Polsce nalezala do niedawna do najczesciej wybieranych
kierunkéw studiow. Preferowaly ja przede wszystkim dziewczeta, raczej z niz-
szych grup spolecznych. Pedagogika byta dyscypling awansu spolecznego. Pel-
nita wazng role zwigzang ze wzrostem wskaznikéw skolaryzacyjnych i ze zmia-
na spoleczng. Powoli konczy sie i zalamuje dotychczasowy etap ekstensywnego
rozwoju pedagogiki. Pojawia si¢ nowy model, a raczej potrzeba jego wyraz-
niejszego wyartykutowania i zdefiniowania.

W listopadzie 2013 roku w Jachrance pod Warszawg odbyt si¢ kolejny —
piaty Zjazd Pedagogdéw Spotecznych. Jego przestaniem bylo motto Janusza Kor-
czaka: ,Swiata nie mozna zostawi¢ takim, jakim jest” Zgromadzit on ponad
200 przedstawicieli starszego i mlodszego pokolenia, zajmujacego si¢ akade-
micky pedagogika spoleczng. Zjazd obradowal pod hastem ,,Zagrozenie czlo-
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wieka i idei sprawiedliwosci spolecznej”. Idee tego zjazdu najwyrazniej cha-
rakteryzowal referat programowy Wiestawa Theissa pt. ,,Skad przychodzimy,
z czym przychodzimy. O drogach rozwoju pedagogiki spolecznej”

Rozbudowany program Zjazdu pokazat bardzo duzy dorobek pedagogiki
spolecznej. Dalo si¢ zauwazy¢, iz powoli wyczerpuje si¢ i zamyka okres dys-
kusji nad tozsamoscia pedagogiki spolecznej, jej ramami teoretycznymi, glow-
nymi ideami i pojeciami. Referenci przedstawili wiele réznorodnych, nowator-
skich, oryginalnych badan ilosciowych i jakosciowych prowadzonych w Polsce
i zagranica. Towarzyszylo temu zadowolenie, ale jednoczes$nie wida¢ bylo po-
czucie niedosytu, rozproszenia, bezradnosci, braku wyrazniejszych punktéw
odniesienia i oparcia pedagogiki spolecznej. Zaréwno starsze, jak i mlodsze
pokolenie badaczy deklarowalo potrzebe wyrazniejszej konsolidacji, szukania
obszarow aplikacji praktycznej. Pojawialy si¢ pytania o szkole, o jakos¢ i tres¢
stosunkéw miedzyludzkich, o wladztwo kultury, o jej funkcje i ksztalt w przy-
sztodci (Segiet 2014).

W podsumowaniu podkreslono wymag siegania zaréwno do kanonu
pedagogiki spolecznej, do jej podstaw aksjologicznych, do spolecznej misji tej
nauki. Jednocze$nie zwrécono uwage na potrzebe przekraczania tych tradycyj-
nych uje¢ i zwrocenia si¢ w strong aktualnych realiéw spolecznych, artykuto-
wanych, diagnozowanych, analizowanych zgodnie ze standardami akademicki-
mi, ale réwniez zanurzonymi w praktyce spotecznej. W ten sposdb, jak wida¢
po latach, ciezar dyskusji naukowych przenosi si¢ z zagadnien tozsamosci pe-
dagogiki spoleczne jako dyscypliny akademickiej, ponownie na jej stuzbe spo-
teczng, z zachowaniem standardéw akademickich, ale tez poczucia autonomii
i koniecznego krytycyzmu. Takie zmiany deklarowato akademickie gremium,
podkreslajac iz pedagogika spoleczna, zgodnie ze swoja misja spolecznego
dzialania, staje po stronie wartosci, praw ludzkich. Z niepokojem dostrzega
jednak szereg negatywnych zjawisk narastajacych w polskim spoteczenstwie.

Uczestnicy V Zjazdu Pedagogéw Spolecznych wystosowali uchwale
skierowang do najwyzszych wladz Rzeczypospolitej, wyrazajac gleboka troske
i spoleczny sprzeciw wobec wielu niekorzystnych zjawisk, coraz bardziej wi-
docznych w zyciu spolecznym. Stwierdzili, iz badania i doswiadczenia peda-
gogéw spotecznych dowodza, ze Polska

»Staje sie:

— panstwem glebokich réznic w polozeniu materialnym obywateli, wrecz
regionalnym liderem nieréwnosci spotecznych;

— krajem pielegnowanych, utrwalanych enklaw biedy;

— krajem niewydolnosci i samowoli aparatu administracyjnego panstwa

i jego agend, np. aparatu fiskalnego;
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— krajem niesprawiedliwosci i zaburzonych mechanizméw dzialania wy-
miaru sprawiedliwosci;

— krajem nieodpowiedzialnej polityki rozwoju opartej o ortodoksyjng ide-
ologie neoliberalizmu, na skutek ktorej zywotne dla obywateli i panstwa
stuzby i infrastruktura sg skrajnie zaniedbywane i niewydolne;

— panstwem obojetnym i bezsilnym wobec antypracowniczego prawa pra-
cy, wobec patologii wladzy oraz kryminalnych praktyk, jakich dopusz-
czaja sie nawet instytucje publiczne;

— krajem nieefektywnie prowadzonej polityki spolecznej, nacechowanej ra-
townictwem, a nie strategia usuwania zrédel uposledzenia czy zagrozen”
(Pilch, Sosnowski 2014).

Niecale dwa lata po V Zjezdzie pedagodzy spoteczni spotkali si¢ na kon-
ferencji naukowej organizowanej przez Zaktad Pedagogiki Spolecznej na Uni-
wersytecie w Bialymstoku. Tematyka obrad dotyczyla roli pedagoga i peda-
gogiki w animacji zycia spolecznego. W programie konferencji pojawialy sie
rézne watki teoretyczne i praktyczne. A jednak nieustannie powracata korcza-
kowska idea ,,Swiata nie mozna zostawi¢ takim, jakim jest” Dla jednych ozna-
czala ona silny akademicki imperatyw uprawiania nauki zglebiajacej problemy
spoleczno-edukacyjne, wobec innych stawiala nowe wyzwania pedagogicznej
stuzby spolecznej, podejmowania badan, dzialan i tworzenia $rodowiska peda-
gogiki spotecznie zaangazowanej. Historia i pedagogika zatacza koto. Demony
przesztosci skrywane przez kolejne zjazdy odkrywaja nowa twarz, zyskuja no-
wa legitymizacje i znowu zapraszane s3 w akademickie progi.
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